Тезисы выступления А.Г. Бермуса
«Методологические проблемы организации 
учебно-исследовательской деятельности»
1. Основная проблема учебно-исследовательской деятельности в условиях школы – непривычность и неопределенность ее статуса, в связи с чем возникает комплекс вопросов, затрагивающих как ученика, так и учителя – его научного руководителя, равно как и систему управления школой, в целом. В частности, необходимо прояснение вопросов: что есть научное руководство в условиях школы, каково содержание и структура учебно-исследовательской деятельности учащихся, каковы критерии и принципы оценки учебно-исследовательской деятельности. 

2. Очевидно, что решение этих, и многих других вопросов, может быть дано лишь в связи с той специфической ситуацией, в которой находится человек (в том числе, учитель и учащийся) в начале 21 века. 

3. Прежде всего, следует помнить о первоисточнике научного интереса – чувстве удивления человека перед миром, ощущении таинственности и проблемности бытия в мире, взаимности и неопределенности человека и мира. В этом смысле, не бытие мира, как такового, но ситуация «человек в мире» является основанием научного интереса. 

4. Двойственность оснований научного познания – его антропологического и онтологического компонентов приводит к неизбежной двойственности всех категорий и форм науки. Действительно, ключом к определению любой науки является фиксация предмета (онтологического представления) и метода (антропологического аргумента). Другими не менее важными диадами является сопряжение теоретического и эмпирического познания, а также – парадигмальных оснований и конкретной исследовательской практики, научного сообщества – и независимого субъекта исследования. 

5. Каковы же практические следствия этой философской идеи? Они вполне «прагматичны». 

6. Во-первых, следует отказаться от априорного различения «большой» («настоящей») науки и «малой» («ненастоящей», школьной) науки. Наука определяется не только и не столько масштабом решаемых задач или выделенными для этого ресурсами, но наличием принципиальных структурных компонентов – тематизации, проблематизации, концептуализации, сочетание эмпирического описания и теоретического анализа и др. В этой связи, школьное исследование имеет столько же шансов получить общественное признание, что и любой крупный исследовательский проект и, соответственно, сталкивается с теми же проблемами. 
7. Во-вторых, не следует бояться того, что ученики начнут «переписывать» тексты своих исследований из Интернета – организация постоянного обмена мнениями, обсуждения заявленных тем, выполненных и невыполненных задач, возникающих при этом проблем и затруднений – лучшая профилактика и стимул к тому, чтобы учащиеся, даже понадеявшиеся на «электронные мозги», в конечном счете, оказались перед необходимостью самостоятельной исследовательской деятельности. 

8. В-третьих, важнейшим фактором включения школьников в исследовательскую деятельность является создание учебно-научной инновационной среды. Элементами этой среды могут стать еженедельные (возможно, с меньшей периодичностью) научно-методические семинары, деятельность «Школьного научного общества» (как вариант – «Школьной академии наук»), функционирование учебных лабораторий и пр. При этом, интерес учащихся к проведению исследований в огромной степени будет определяться тем, насколько эта деятельность является актуальной и востребованной, прежде всего, для педагогического коллектива и администрации образовательного учреждения. 

